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1. Introduciao

O analfabetismo ainda é um fendomeno presente na realidade portuguesa. Na regido
Alentejo, a dimensdo quantitativa deste fendmeno apresenta percentagens elevadas, sendo
possivel identificar familias cujos membros (nomeadamente o casal) sdo analfabetos.

Quase sempre associado a uma inexisténcia de oportunidades de aprendizagens formais
e de cultura letrada, em todas as familias ocorrem aprendizagens. As familias compostas por
individuos analfabetos ndo se constituem como uma excepg¢ao.

O analfabetismo tem, no entanto, vindo a assumir, na época contemporanea, novos
contornos conceptuais e novas perspectivas que explicam as suas causas, respectivas
consequéncias e novas fronteiras que deixam evidente a existéncia de formas alternativas de
aprendizagem, de cultura e de entendimento do mundo.

Aprender, sem utilizar as proteses cognitivas que sdo as letras, as palavras e os calculos
elementares, através de algoritmos deterministicamente cartesianos, ¢, certamente, um processo
complexo de realizar ¢ de conhecer, nomeadamente quando essas aprendizagens se processam
no seio de uma familia analfabeta.

2. Educac¢iao Familiar

Covas (2006) afirma que o conceito de familia encerra alguma ambiguidade devido as
multiplas formas na sua utilizagdo, sendo que, quando referido no singular, este termo € tdo
abstracto que quase oculta a diversidade e complexidade que encerra.

Ainda assim, e independentemente da complexidade inerente ao conceito, Cavaco
(2002) chama a atencdo para o facto de o meio familiar onde os individuos se encontram
inseridos assumir um caracter formativo, uma vez que os acontecimentos vivenciados fazem
parte da rotina, tendendo a dar origem as aprendizagens mais estruturantes e significativas da
vida das pessoas.

Vara (1996: 8) realga, a este respeito, que a familia se constitui como «(...) 0 primeiro,
0 mais fundamental e o mais importante grupo social de toda a pessoa, bem como o seu quadro
de referéncia, estabelecido através das relac6es e identificacBes que a crian¢a criou durante o
desenvolvimentoy, constituindo-se, desta forma, como a matriz da identidade. De acordo com o
mesmo autor, a familia apresenta-se como sendo a unidade basica da sociedade, muito embora
tenha sofrido transformagdes decorrentes de mudangas soécio-culturais e tecnoldgicas, que
originaram, por sua vez, distintas estruturas e composigdes familiares.

A familia continua, ainda assim, a ser o ponto de partida e de chegada de muitas
aprendizagens. Com efeito, sdo muitas as aprendizagens que ocorrem no seio familiar, por meio
de um «intercdmbio de geracdes, ou seja uma transferéncia de sabedorias e conhecimentos dos
mais novos para 0s mais velhos como também dos mais velhos para os mais novos (ponte de
geracdes)» (Duarte et al, 2004: 191). Tal contribui, nas palavras de Orta (2003), para «0
preservar da identidade - do patriménio cultural, memdria social e raizes do passado».

Evidenciando a questdo da transmissdo de aprendizagens de alguns membros da familia
aos seus descendentes, D’Espiney (2004: 81) real¢a que «é pelas emogdes vividas e sentidas
pelas geracbes que se encontram oS momentos de troca se tornam magicos: o idoso que
recorda, recontando a sua memoria, revive ndo apenas 0s acontecimentos que relata mas o
modo como 0s sentiu; a crianca ou 0 jovem que 0 escuta reconstitui esses acontecimentos,
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transferindo-os para o presente e sentindo-0s no presente. Ao trazer o passado para o presente,
a crianca ndo recupera apenas o passado, reconstrdi-o e projecta-o para o futuro; ao viajar
pelo passado, o idoso reconcilia-se com 0 seu presentey.

As aprendizagens que predominam, neste ambiente, sdo, assim, de natureza informal.
«(...)Os processos educativos ocorrem (...) fora das estruturas formalizadas; ndo tém um
conteudo definido previamente, nem um programa pré-estabelecido (...)» (Cavaco, 2002: 38).

Tizard e Hughes (1984, cit. por Mata, 2006), reforcando a importancia do lar/seio
familiar como ambiente de aprendizagem, consideram que a sua eficacia reside em cinco
factores:

1) A extensa variedade de actividades que sdo desenvolvidas em casa ou a partir
dela, todas proporcionando as criancas modelos e oportunidades para aprenderem
coisas sobre diversos dominios;

2) Pais e filhos partilharem uma vida em comum, facilitando, assim, a compreensao
do que cada um diz, relacionando acontecimentos passados e presentes, atribuindo-
lhes um significado mais vasto;

3) Um niimero reduzido de criangas por adulto, o que permite maior disponibilidade
¢ uma atencdo mais individualizada;

4) A aprendizagem ocorrer de forma contextualizada, em situa¢des com significado
para as criancas;

5) A relagdo proxima e intensa entre mae e crianga.

Ainda de acordo com Mata (2006), o potencial de aprendizagem do lar ¢ grande, ndo
sendo, contudo, igual em todas as familias, dependendo de caracteristicas especificas
relativamente aos diferentes elementos envolvidos. Neira (2003) reforga esta ideia ao afirmar
que ndo ha uma familia modelo, mas antes modelos de familias.

A este proposito, importa realcar que parece ser possivel identificar em alguns membros
da familia, nomeadamente em casais, estilos proprios e comuns de aprendizagem, ao passo que,
em outros casais, tal ndo se apresenta como sendo tdo notodrio e evidente. Como refere Covas
(2006: 19), «as familias constituem sub-sistemas muito particulares do sistema social total e
cada uma delas estabelece uma estrutura Gnica de relagGes entre 0s sexos e as geragdes».

Neste sentido, em alguns estudos, chama-se também a atengdo para o papel das
mulheres nas aprendizagens ocorridas em meio familiar. Desde tempos longinquos, esteve a
cargo da mulher o trabalho doméstico e todas as responsabilidades inerentes a educacdo dos
filhos (e ainda hoje isso mesmo se verifica, apesar das mudangas sociais e econdmicas), «Com a
excepcdo de algumas tarefas ndo rotineiras, como por exemplo as pequenas reparacdes, as
mulheres e os homens consideram como responsabilidades domésticas inerentes as esposas, a
alimentacdo, os cuidados da roupa, o apoio e educacdo dos filhos e o apoio a doentes e
idosos.» (Pereira, 2005: 102)

3. Em torno do conceito de analfabetismo

De acordo com Lima (1994: 105), o analfabetismo ¢ um conceito antigo, mas,
simultaneamente, dindmico e evolutivo, uma vez que, sendo «plurissignificativo e sujeito a uma
constelagdo de valores culturais, sociais, econdémicos», sempre dependeu dos contextos
historicos e sociais das épocas em que foi estudado, utilizado e medido.

Se, tradicionalmente, “0 conceito de alfabetizacdo traduz o acto de ensinar e de
aprender a leitura, a escrita e o calculo”, na actualidade, toda essa realidade conceptual é
associada a “‘um novo conceito — a literacia — traduz a capacidade de usar as competéncias
(ensinadas e aprendidas) de leitura, de escrita e de calculo. Tal capacidade de uso, escapa,
assim, a categorizacOes dicotdmicas, como sejam analfabeto e alfabetizado” (Benavente, 1996:
4).

Canario (2000: 52) afirma, a este respeito, que “0 conceito de analfabetismo tornou-se,
portanto muito mais vago e fluido, pois (...) sabe-se onde comega, ““no grau zero da escrita”,
mas ndo se sabe onde acaba”. O mesmo autor real¢a ainda a ideia de que, actualmente, o
conceito de analfabetismo designa, por conseguinte, uma grande diversidade de situagdes.



Em Portugal, os contornos do pensamento ¢ da construgdo conceptual em torno da
questdo do analfabetismo e da literacia tiveram, nos ultimos anos, um novo impulso e ganharam
nova expressdo, através dos estudos de natureza neurologica, realizados por Castro-Caldas
(1998).

Decorrente da investigagdo que levou a cabo, Castro-Caldas (1998a; 2002; 2003)
sublinha que o analfabetismo, nos seus diferentes contornos, pode ser o resultado de trés causas
fundamentais:

1) Ser-se portador de defeito cerebral;

ii) Ser resultado da falta de pratica de leitura e de escrita por aqueles que, tendo
aprendido na idade propria, ndo incorporaram na rotina das suas vidas estas
operagoes;

iii) Ser reflexo de problemas sociais em regides pouco desenvolvidas.

Segundo o mesmo autor (idem, ibidem), esta ultima razio é a que diz respeito aos
“verdadeiros analfabetos”. Tratam-se de individuos sem escolaridade bésica devido a razdes
sociais, mas sem defeito cerebral.

Na nossa investigagdo, assumimos como cerne do estudo, e recorrendo as palavras de
Castro-Caldas, os ‘““verdadeiros analfabetos™, tendo presente a defini¢do proposta pelo INE
(Instituto Nacional de Estatistica, 2003), segundo a qual o analfabeto é um “individuo com 10
ou mais anos que nao sabe ler nem escrever, isto é, o individuo incapaz de ler e compreender
uma frase escrita ou de escrever uma frase completa™.

4. Analfabetismo em Portugal: O caso do Alentejo

A percentagem de analfabetos literais identificados, em Portugal, no Recenseamento
Geral de Populacdo realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica, em 1991, situava-se nos
11%. No Recenseamento de 2001, a taxa de analfabetismo assumia um valor de 9,1%.

No caso da regido Alentejo, esta mesma taxa era de 17%, no Recenseamento de 2001
(em 1991, a taxa situava-se nos 21,9%).

Uma breve e simples leitura destes numeros, permite-nos inferir que o analfabetismo
continua a ser uma realidade muito vincada na regido alentejana. Em alguns concelhos do
Alentejo, esta taxa ainda se situa acima dos 25%, sendo que ¢ muito frequente a existéncia de
taxas acima dos 20%. Tal facto resulta da assinalavel complexidade dos contornos territoriais,
culturais e sociais em que se manifesta, das circunstincias histdricas das respectivas causas e
consequéncias ¢ na quantidade de individuos envolvidos (838 140 individuos em Portugal, dos
quais 83 985 residiam no Alentejo, em 2001).

Ainda de acordo com os dados das estatisticas referidas anteriormente, relativas a 2001,
a taxa de analfabetismo era, no concelho de Evora, de 9,6%, sendo que em S. Miguel de
Machede — freguesia em que foi desenvolvido o estudo de caso que, em seguida se apresenta — a
taxa de analfabetismo era de 21,1%.

Como se podera depreender dos nimeros atréds referidos, o problema do analfabetismo
constitui-se, no territério portugués, como um fenémeno com uma longa histéria de
persisténcia, sendo uma realidade ainda com uma magnitude consideravel na regido Alentejo.

5. Estudo Empirico

A presente investigacdo decorre dos resultados obtidos no ambito do projecto de
investigacdo Cartografia Educacional das freguesias de Sdo Miguel de Machede, Nossa
Senhora de Machede e Torre de Coelheiros, da responsabilidade do Departamento de
Pedagogia e Educacdo da Universidade de Evora e financiado pela Fundagdo Calouste
Gulbenkian, no ambito do Programa de Apoio a Projectos de Pesquisa no Dominio Educativo,
tendo sido desenvolvido no periodo compreendido entre os anos de 2002 e 2004.

Nesta comunicacdo, efectua-se a analise a entrevistas efectuadas a dois casais ndo
alfabetizados da freguesia de Sdo Miguel de Machede (concelho de Evora) procurando-se os



respectivos ambientes e estilos de aprendizagem, com especial destaque para as aprendizagens
que ocorrem no seio da familia.

Com a realizagdo destas entrevistas, pretendia-se conhecer as ultimas aprendizagens
realizadas, a caracterizagdo dos mesmos, as razdes/ motivagdes que conduziram a
aprendizagem.

O presente estudo compreende trés abordagens sucessivas e complementares, que se
podem traduzir, esquematicamente da seguinte forma:

Tabela 1 — Procedimento Metodolégico

Procedimentos Metodol6gicos Descrigao
1 Estudo descritivo conducente a obtengdo do perfil de
aprendizagem de cada individuo e, consequentemente de
cada casal.
2 Estudo descritivo e comparativo entre ambos os casais.
3 Estudo descritivo das aprendizagens ocorridas no seio de
cada familia.

5.1. Breve Caracterizacio dos Sujeitos da Amostra

Os individuos entrevistados residem na freguesia de S. Miguel de Machede, freguesia
do concelho de Evora, localizada a cerca de 20km da sede de concelho/capital de distrito.

A amostra ¢é constituida por dois casais: dois sujeitos do sexo feminino ¢ dois do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 69 e os 79 anos.

5.2- O Estudo no Seio do Casal

5.2.1-Perfil Individual de Aprendizagem dos Individuos do Casal 1

Individuo A

O sujeito A, do sexo feminino, com 69 anos de idade, quando questionado acerca das
suas ultimas aprendizagens, afirmou que aprendeu de tudo. As suas ultimas aprendizagens
foram muito diversificadas; aprendizagens as escolares, (ocorridas aquando da idade escolar),
“na escola a Gltima coisa que aprendi foi os problemas, ditados, essa coisa dos verbos...da
letra romana...” (1.3.10) e o ultimo trabalho que exerceu: “a Ultima coisa que fiz foi apanhar
pedra, a juntar pedra...” (1.3.10). A sua aprendizagem preferida era a ceifa ““E uma coisa que
gostava muito. Estava muito calor. Mas gostava mais da ceifa do que da monda™ (1.3.13.)

Como causa das suas aprendizagens esteve a necessidade financeira: “Para ganhar um
bocadinho de pdo...” (1.4.8).

Encarando a aprendizagem como sendo constante a vida e afirmando que se aprende
durante o decurso desta: ““aprender até morrer...”” (1.4.15), apresenta, no entanto, uma visao
ndo muito clara, acerca da aprendizagem em determinados momentos da vida. Na realidade, por
um lado, afirma que “quando se € mais velho... vai sabendo...” (1.4.16), mas também que
“algumas que eu sei fazer... quando eu nunca fiz. Gosto que me ensinem. Mas fiz muitas coisas
ha muitos anos e que tenho ali feitas, mas parece-me que hoje ja ndo sou capaz...”” (1.10.2).

As suas aprendizagens ocorreram numa institui¢do formal escolar “Andei a escola”
(1.1.8). Inclusivamente, refere que ainda “fiz 0 exame da 3?2 classe” (1.1.9). Actualmente, o
local propicio as suas aprendizagens ¢ a Escola Comunitaria de Sdo Miguel de Machede, uma
vez que “Onde aprendo? Na SUAO” (1.13.2). Contudo, quando questionada acerca das
aprendizagens na generalidade, afirma que se aprende “‘em todo o lado. Em todo o sitio. H&
certas coisas que ndo sabia e que fiquei a saber...”” (1.5.10).

Relativamente as companhias das suas aprendizagens, refere com maior frequéncia as
aprendizagens individuais, uma vez que “aprendia sozinha’ (1.3.8). Este sujeito salienta ainda
a importancia de pessoas mais velhas na aprendizagem, pois nos trabalhos do campo havia
responsaveis, “havia manajeiros, mas haver assim alguém de familia que me dissesse: arrancas




esta erva, que é assim ou assim, ndo (...) como via 0s outros arrancar, era como fazia
também.” (1.1.6)

Quanto aos recursos da aprendizagem, afirma que o dinheiro € essencial nas
aprendizagens, uma vez que “Quem nado tem dinheiro ndo aprende nada’ (1.6.8).

Relativamente as estratégias de aprendizagem, refere o recurso a pessoas que ja sabem:
“havia manajeiros, (...) como via 0s outros arrancar, era como fazia também.” (1.1.6).

Ao avaliar as suas aprendizagens, refere a importancia da auto-avaliagdo: ““as vezes
guando vejo que ndo t4 bem feito, desmancho... Vejo que ndo ta bem feito, ndo td a minha
vontade, desmancho’ (1.9.13), e da avaliagdo por terceiros, através do reconhecimento social
“Entdo pois claro. Quero apresentar aquilo que elas iam gostar... até podiam ndo gostar...”
(1.10.12)

Tem projectos de aprendizagens futuras em diferentes dimensdes “por isso € que &
ando [Escola Comunitaria] para ver se ainda sou capaz de ir fazendo alguma coisa que
aprendi”” (1.2.1). Directamente relacionado com este projecto, refere um outro: ““era desenho o
que eu mais gostava de aprender. E uma coisa que néo sei fazer. E o que mais me custa... todas
saberem fazer, eu ndo fazer como elas...” (1.11.2).

A aprendizagem encontra-se, para si, relacionada com o sentimento de realizacdo
pessoal e com o sentimento de capacidade de aprender ““Para isso é que 14 ando [Escola
Comunitaria] para ver se ainda sou capaz de ir fazendo alguma coisa que aprendi” (1.2.1).

Quando solicitado a identificar aprendizagens ndo sucedidas, refere unicamente as
aprendizagens de Ambito escolar. Recorda que ““gostava, até chorava porque queria aprender e
ndo era capaz. Ndo tinha cabeca e ainda chumbei dois anos... Mas hoje se fosse assim, se
calhar j& fazia...” (1.12.4), sendo a razdo do insucesso a ndo obrigacdo de frequentar a escola
“Mas aos treze éramos obrigados a sair. Ndo éramos obrigados a la andar...”” (1.2.3).

Ao contrario das anteriores, todas as aprendizagens reconhecidas como sucedidas, estdo
associadas ao trabalho de campo, chegando a afirmar que “aprendi de tudo...” (1.1.1).

A preferéncia deste sujeito recai nas aprendizagens com grau de dificuldade elevado, ja
que “Eu gostava assim de coisas mais custosas. Até nas rendas que fazia, eu ndo gostava de
fazer pequeninas, fazia logo grandes. Gostava mais de fazer coisas grandes.” (1.12.10).

Refere, como praticamente inexistentes, as oportunidades de aprendizagem na sua
freguesia de residéncia, pois ““isto aqui... pouca gente” (1.13.1), sendo a Escola Comunitaria
(ambiente ndo formal) o unico sitio onde poderdo ocorrer aprendizagens.

Individuo B

As tultimas aprendizagens recordadas por este sujeito, do sexo masculino, de 79 anos de
idade, s3o as que realizou para o exercicio da sua profissdo: pastor: “fui pastor quase toda a
minha vida™ (1.4.2), sendo esta a sua aprendizagem preferida: “gostava de andar com as
ovelhas” (1.4.5.)

Causas subjacentes as suas aprendizagens estiveram razdes de ordem financeira e “Para
fazer vida...” (1.4.9.).

Este sujeito, ndo tendo qualquer duvida, que ‘“‘engquanto viveres vais aprendendo”
(1.4.14), no entanto, diz que, no seu caso especifico, as suas aprendizagens apenas ocorreram na
primeira fase da vida: ““aprende-se 0 mesmo. Agora ndo tenho aprendido nada. O que sei é 0
gue ja sabia” (1.5.5).

Refere o campo/espago rural como o Unico espago ¢ tempo onde ocorreram todas as
suas aprendizagens: ““no campo, no monte dos lavradores...”” (1.5.8.).

Quanto as companhias das aprendizagens, referiu que aprendia *“‘sempre sozinho”
(1.10.5). Contudo, chama ainda a atengdo para a importancia de pessoas mais velhas nesse
processo, destacando aquele que ““chamavam-lhe o ganh&o...” (1.3.4).

Curiosamente, apesar de ndo ter frequentado nenhuma instituicdo escolar, nem ter
aprendido a ler e a escrever aponta os livros como o mais importante recurso da aprendizagem
“Com os livros aprende-se muito...” (1.6.4.), ao que reforga dizendo: ““Porque é que as pessoas
andam sempre com mapas e com coisas? Sabem onde ir e ndo ir... agora se perguntarem a uma
pessoa, ela diz vai por ali e ali... e as vezes erram... assim com os livros pouco se erra...”
(1.6.7)



Este sujeito refere como estratégia de aprendizagem mais utilizada: “depende da ideia
de cada um...” (1.9.7.), apesar de mencionar, novamente, a importancia de aprender com outras
pessoas, nomeadamente quem ja sabe: ““tem que haver alguém... para ir ensinando” (1.9.9).

Menciona dois tipos de avaliacdo das aprendizagens. Por um lado, a auto-avaliagdo uma
vez que “‘por ver. Vejo. Penso: isto aqui esta mal feito”” (1.10.7) mas também uma dimenséao de
hetero-avaliacdo, uma vez que gosta que os outros apreciem, referindo que mostra a sua horta
“a quem calha.. 0 ano passado até andaram a tirar fotografias aqui a esta. E a outra horta
foram outros...” (1.11.1).

Indica que ““0 que eu gostava ainda, ja ndo ha... que era pegar numa junta de bois...
numa carreta” (1.11.3), ou seja o que gostaria de fazer — o seu projecto de aprendizagem — seria
tornar a realizar as aprendizagens que ja tinha desenvolvido aquando da sua actividade no
trabalho do campo, ndo apresentando qualquer vontade ou motivagdo para realizar
aprendizagens fora da sua esfera profissional.

Apresentou uma atitude positiva face a aprendizagem associada ao prazer de aprender
“Gostava muito” (1.11.14) e ao um sentimento de felicidade “Sentia. Andava todo o dia a
cantar e a sorrir...” (1.11.13).

Refere “tirar cortica nunca aprendi” (1.3.1) como a sua Unica aprendizagem ndo
sucedida. Quando questionado (directamente) acerca de nao ter qualquer aprendizagem escolar,
o sujeito refere que “Gostava mais de andar no campo do que estar preso na escola’ (1.4.13).

Nas aprendizagens consideradas como sucedidas por este sujeito, mais uma vez sio
identificadas as aprendizagens do trabalho do campo, pois afirma “foi de guardar ovelhas”
(1.12.9), mas também refere que ““sei fazer uma cozedura™ (1.8.11), mas tal foi proporcionado
no decorrer da sua actividade profissional “com os outros velhotes... ia ajudar. Levava-me para
14, achavam que eu tinha mais paciéncia para fazer aquilo, para tratar o forno...” (1.8.12). Ha
que atender que este sujeito “andou quase quarenta anos a guardar ovelhas...” (1.4.3.).

Prefere aprendizagens ““mais ou menos™ (1.12.11), isto é aprendizagens com grau de
dificuldade médio e afirma, que na sua freguesia, apenas no ambiente formal: “Na escola”
(1.13.4) existem oportunidades de aprendizagem.

5.2.1.2- Perfil Comparativo do Casal 1

(Individuos A e B)
Quadro 2 — Perfil Comparativo Casal 1
Categoria Individuo A Individuo B
Al - Ultimas | Juntar Pedra Pastor
aprendizagens Aprendizagens Escolares Queijos
A2 — Aprendizagens | Ceifa Ovelhas
preferidas

Ambos os individuos gostavam de aprendizagens relacionadas com o trabalho de campo, que foi a sua
principal actividade profissional.

B — As razdes das Financeira
aprendizagens
Tanto o individuo A como o individuo B referenciaram a necessidade financeira como causa das suas
aprendizagens.
C — A frequéncia das | Sempre Sempre
aprendizagens Dependente / Influéncia da Idade
Ambos os individuos deste casal mencionam a que a aprendizagem é feita durante toda a vida.
D- Os espagos e | Formal Informal
tempos das | Nao Formal
aprendizagens Informal

Nesta dimensio, as opinides divergem: um dos elementos do casal afirma que todos os ambientes
(formais, ndo formais e informais) sdo espacos e tempos de aprendizagem, enquanto que o outro apenas
referencia os ambientes informais como promotores de aprendizagem. Tal pode ficar a dever-se ao facto de o
individuo A ter frequentado uma instituicio escolar (a escola) e ter continuado a realizar aprendizagens nesse
Ambito, ao frequentar o Curso de Educacio de Adultos, na instituicio de educacio nio formal local: SUAO
(Escola Comunitiria de Sdo Miguel de Machede). O individuo B nunca frequentou a escola, nem realizou
outras aprendizagens sendo aquelas que estavam relacionadas com o seu modo de subsisténcia que era o
trabalho do campo (ambiente informal de aprendizagem).




E — As companhias das Individualmente
aprendizagens Pessoas mais Velhas que Sabiam

Tanto o individuo A como o individuo B referem com maior frequéncia as aprendizagens individuais,
referindo ainda a importancia de pessoas mais velhas nas aprendizagens, pois a actividade profissional de
ambos esteve relacionado com a actividade agricola e nos trabalhos do campo havia os responsaveis pelas
aprendizagens das tarefas.

F — Os recursos das | Pessoas Pessoas
aprendizagens Meios de Comunicagdo Livros
Livros
Dinheiro

Os elementos do casal nio concordam totalmente com os recursos mais utilizados nas aprendizagens,
apesar de concordarem que as pessoas si0 bons recursos de aprendizagem. O individuo A refere varios
outros recursos, com especial releviancia para o dinheiro, enquanto que o individuo B afirma como essenciais
os manuais / livros.

G — As estratégias das Pensa e Faz
aprendizagens Aprende com quem sabe

Ambos os elementos do casal referem como estratégias por eles utilizadas nas aprendizagens, o
pensamento e a accio critica. Qutro ponto de concordancia dos elementos do casal recai na valorizacio da
aprendizagem com o auxilio dos mais experientes, também por terem reconhecido que as pessoas mais velhas
sio suas companhias nas aprendizagens que realizam.

H- A avaliagdo das Auto-Avaliacéo
aprendizagens Hetero-Avaliagdo

Nesta categoria, ambos os elementos do casal referem que s6 depois de fazerem uma auto-avaliacido das
suas aprendizagens e esta for positiva, se colocam a disposicio da avaliacio das outras pessoas.

I — Os projectos de | Diferentes Aprendizagens Escolares | Servigos do Campo
aprendizagem Desenho

Nesta categoria, os elementos do casal diferem. Enquanto que um dos elementos ambiciona e faz
projectos de Ambito escolar, o outro prefere projectos relacionados com o trabalho do campo.

J — As atitudes face as | Sentir-se Capaz de Aprender Gostar de Aprender

aprendizagens

O individuo A apresenta uma atitude face a aprendizagem relacionada com a realizacio pessoal e a
capacidade de aprender, enquanto que o individuo B, por seu turno, apresenta uma atitude relacionada com
o prazer de aprender. De realcar que este sentimento de felicidade demonstrado pelo individuo B advém
apenas das aprendizagens relacionadas com as actividades rurais.

K — As aprendizagens | Desenho Cortica
ndo sucedidas Matematica
Andar a Escola

Neste casal, um dos individuos (A) aponta como aprendizagens niao sucedidas as de ambito escolar,
enquanto que o outro (individuo B), referencia, novamente, uma aprendizagem relacionada com o trabalho
em contexto rural.

L- As aprendizagens | Servigos do Campo Servigos do Campo
sucedidas Diferentes aprendizagens escolares
Ambos identificam, maioritariamente, aprendizagens sucedidas as relacionadas com o trabalho do campo.
M - Grau de | Dificil Médio
Dificuldade das
aprendizagens

Os sujeitos ndo concordam acerca do grau de dificuldade que procuram nas suas aprendizagens. Um
(individuo A) prefere aprendizagens dificeis “mais custosas” enquanto que o outro (individuo B) prefere
aprendizagens de grau de dificuldade médio.

N — As oportunidades | Nenhumas Nenhumas
de aprendizagem na | Escola Comunitaria Escola
freguesia de residéncia

As respostas deste casal divergem, pois enquanto um dos individuos (A) frequenta uma Escola
Comunitaria e a referencia como espaco propicio a aprendizagem, o outro individuo (B), apesar de néo ter
frequentado nenhuma instituicao educativa formal, ou ter apresentado durante a entrevista qualquer vontade
ou motivacio para o fazer, valoriza e reconhece a importincia das aprendizagens escolares, ao referir o
ambiente formal (escola basica da freguesia).

Ambos dizem que as oportunidades de aprendizagem na sua freguesia sio diminutas.

5.2.2-Perfil Individual de Aprendizagem dos Individuos do Casal 2
Individuo C

Este individuo, de sexo feminino, de 69 anos de idade, quando questionado acerca da
sua ultima aprendizagem afirma: ““A Gltima? Foi escrever sem estar a ler do livro” (2.1.1). E de




todas as suas aprendizagens, a sua preferida é “a coisa que sempre adorei, sempre, sempre,
sempre foi o corte e costura. Adorava™ (2.2.10).

As razdes que o levaram a aprender foram, principalmente, de duas ordens: por um lado
pelo prazer - gosto que as aprendizagens lhe proporcionavam: “Gosto de aprender tudo”
(2.3.14), mas também pela vaidade e primor, ja que *“... toda a vida foi assim, muito vaidosa do
quer que for que faca, mesmo que ele esteja feio, mas eu gosto e sou primorosa com isso...”
(2.3.17). Por outro lado, para realizacdo pessoal “Para me sentir capaz™ (2.3.19).

Assegura que ‘“‘aprende-se sempre... aprende-se sempre.” (2.6.18), ao que reforca
mencionando o caracter diario das aprendizagens: “Todos os dias™ (2.4.24). Contudo, refere
igualmente determinados momentos da vida como sendo mais propicios a aprendizagem, o que
se constata quando afirma que ““mas quando se é mais nova, aprende-se melhor” (2.6.20).

Declara que “ai ndo, o aprender ndo tem sitio” (2.7.8.), salientando ““por exemplo em
casa” (2.5.4.) - um ambiente informal de aprendizagem - mas também refere, como espaco de
aprendizagem, o formal pois ““ndo, ndo tirei curso 14 na Singer em Elvas™ (2.1.15). Menciona,
ainda, com bastante expressividade, um ambiente ndo formal de aprendizagem ““fui & SUAO”
(2.6.16). Actualmente, frequenta, nessa Escola Comunitaria, um Curso de Educagdo de Adultos,
onde realiza a maioria das suas aprendizagens individualmente e “com a minha ideia” (2.7.13).

Para realizar as suas aprendizagens, recorre a um leque diversificado de recursos. Por
um lado, “com toda a gente se aprende” (2.9.12), por outro lado, nos meios de comunicagio,
nomeadamente na televisdo: “a gente d4 uma coisinha na televisdo mesmo que a gente nao
ligue, mas h& sempre uma coisinha que a gente gosta de ouvir” (2.9.11) mas também os
manuais/ livros “N&o, ndo era mesmo na casa das maquinas. Tenho la o livro™ (2.1.4).

Este individuo diz, quanto as estratégias de aprendizagem e no seguimento do que
anteriormente j& tinha afirmado, que aprende individualmente. Umas vezes pensa e faz: “na
maquina pensava e depois ia fazendo” (2.2.15), mas também através da memoriza¢do “E eu
sem saber ler nem nada, decorei aquilo tudo e fui a nimero um” (2.1.16). Também refere como
estratégia de aprendizagem, a reproducdo do modelo “vi, tentei e fiz” (2.4.27) e a importancia
das aprendizagens anteriores ““sim... as vezes, ha coisas que nascem umas das outras... € ha
uma coisa qualquer e tém a capacidade de crescer...”” (2.9.22).

Salienta a importancia da auto-avaliagdo: ““a gente vé logo que ja faz bem” (2.10.1),
mas também ““‘gosto de mostrar aos outros, sou vaidosa’ (2.10.5).

Um projecto de aprendizagem futura é, nas suas palavras: *““Isto do ler... ndo desisto”
(2.10.20), mas afirma que ““Gosto sempre de aprender. Aprender mais em tudo’ (2.10.15).

Como aprendizagem ndo sucedida salienta ““s6 as contas de dividir & que tenho tido
sempre dificuldade nelas™” (2.6.10), “mas tenho pena de ndo ter acabado, pois sei... faco
calcas, fago tudo, mas nédo tenho carta” (2.2.14).

As aprendizagens “recheadas” de sucesso para este sujeito sdo as desenvolvidas no
ambito da sua aprendizagem preferida: o corte e costura, sendo que “sé de ideia, ainda hoje
trabalho, faco tudo, quase tudo, fiz as roupas da minha filha até ela se casar...fiz tudo,
malhas... tudo™ (2.2.13).

Quanto ao grau de dificuldade das aprendizagens, afirma que “eu gosto dificil”
(2.10.12).

Para este individuo as tnicas oportunidades de aprendizagem existentes em Sao Miguel
de Machede ““s6 na SUAO” (2.10.28) e mais “nada’ (2.10.27).

Individuo D

A ultima aprendizagem deste individuo (do sexo masculino, de 73 anos de idade) tinha
sido um trabalho realizado no dmbito do curso de Educacdo de Adultos, que frequenta na sua
freguesia de residéncia: ““A Ultima coisa que escrevi, a ultima coisa que pensei... foi agora ha
bocadinho...estar a ler o ditado que a ... me fez a semana passada’ (2.1.2).

O sujeito aprendeu principalmente por necessidade financeira, ja que ‘“‘precisava de
trabalhar, para ganhar, para me governar” (2.4.18) e pelo prazer e orgulho, uma vez que ““era
orgulhoso em aprender tudo” (2.4.14).



Para si, as aprendizagens ocorrem permanentemente, “‘a toda a hora” (2.5.1) e “0
aprender ndo tem sitio” (2.7.9.), elegendo, deste modo, o ambiente informal como espago e
tempo de aprendizagem privilegiado.

As suas aprendizagens sdo realizadas maioritariamente com elementos da sua familia,
mais especificamente ““eu mais a minha mulher” (2.9.17), mas também ““‘com 0 meu pai aprendi
muita coisa” (2.8.8) e refere, ainda, o papel importante do sogro na sua aprendizagem ““‘por
aquilo que o meu sogro me ensinou™ (2.8.12). Para este sujeito é necessario reservar um espaco
para as aprendizagens realizadas em grupo e com outras pessoas, nomeadamente pessoas mais
velhas e que sabiam “‘havia aqueles homens, os encarregados, os que sabia mais do que n6s”
(2.8.2) e também ““aquele amigo™ (2.9.18).

Para aprender recorre unicamente as pessoas: ‘“‘aquela pessoa sabe, e eu tenho que
ouvir... e eu 0ico e aprendo” (2.9.19). Na verdade, o aprender com quem é mais experiente, é a
estratégia fundamental para a sua aprendizagem, uma vez que “‘é muito importante uma pessoa
saber para ensinar o0 outro a pensar” (2.9.2.), mas também a repeti¢do/reproducdo do modelo
““gosto de aprender com outra pessoa e depois fazer igual” (2.8.15).

Aquando da avaliacdo das aprendizagens, afirma que “0 que se faz é para ficar bem
feito, sendo é para melhorar e depois mostrar... para ficar melhor, os outros dizerem: esta
como a lei” (2.10.11).

Face as aprendizagens, apresenta uma atitude positiva relacionada com o sentimento de
capacidade, uma vez, como refere: “fui capaz” (2.10.25).

Como aprendizagens ndo sucedidas foram referidas as aprendizagens da leitura e da
escrita, uma vez que ““a minha dificuldade ¢ ter aqui um papel e depois perguntar a letra e eu
esqueco-me” (2.10.19). Também refere a tiragem da cortiga, pois fez de tudo *““menos tirar
cortica™ (2.4.3.), mas tal ficou a dever-se ao facto de “ndo calhou ir para la... ndo ia ocupar
aquele lugar” (2.4.4.).

Todas as aprendizagens sucedidas estdo relacionadas com os trabalhos do meio rural:
““eu aprendi todos os trabalhos, todos, todos™ (2.4.2).

Prefere aprendizagens com um grau de dificuldade elevado, chegando a afirmar que
““quanto mais dificeis forem as coisas, mais gosto ha em aprender” (2.10.13),

As oportunidades de aprendizagem na sua freguesia de residéncia, no seu entender,
localizam-se num Gnico lugar: “E tudo na SUAO” (2.10.31) e que ““ndo em S&o Miguel ndo ha
lugar” (2.10.30).

5.2.2.2- Perfil Comparativo do Casal 2
(Individuos C e D)

Quadro 3 — Perfil Comparativo Casal 2

Categoria Individuo C | Individuo D
Al - Ultimas Copia / Ditado
aprendizagens
A2 — Aprendizagens | Corte e Costura Ceifa
preferidas

Ambos os elementos deste casal afirmam que as suas ultimas aprendizagens realizaram-se no Curso de
Educacio de Adultos, que ambos frequentam na Escola Comunitiria de Sio Miguel de Machede (SUAO).
Contudo, as suas preferéncias recaem, num individuo (C) para um gosto/hobbie enquanto que para o outro
(individuo D) para uma aprendizagem que realizou no 4mbito profissional.

B — As razdes das | Gosto Necessidade Financeira
aprendizagens Vaidosa / primorosa Orgulho
Desafio

Vontade Propria

Ambos os individuos deste casal, referem o prazer como principal motor de aprendizagem, mas um assume
mais o gosto que sente ao aprender tudo, enquanto o outro refere o orgulho.

C — A frequéncia das | Sempre Sempre
aprendizagens Diariamente
Dependente / Influéncia da Idade

Ambos os membros do casal tém opiniées semelhantes, no que diz respeito a frequéncia das aprendizagens,




pois ambos referem o cardcter permanente da mesma.

D- Os espagos e | Formal Nio Formal
tempos das | Nao Formal Informal
aprendizagens Informal

Este casal concorda que se aprende em todo o lado, o que podera estar relacionado com o caricter
permanente das aprendizagens, anteriormente reconhecido.

E — As companhias das | Individualmente Individualmente
aprendizagens Familia — Entre o Casal Familia — Entre o Casal; Pais e Filhos; Sogro
Pessoas Pessoas
Pessoas mais Velhas que Sabiam
Amigo

Relativamente as companhias das aprendizagens, isto é, os parceiros associados as aprendizagens realizadas, o
individuo C salienta o caracter individual das suas aprendizagens, enquanto que o individuo D salienta a familia
(destacando o papel da mulher, do pai e do sogro).

F — Os recursos das | Pessoas Pessoas
aprendizagens Meios de Comunicagio - Televisdo
Livros

O individuo C recorre a diversas fontes/ recursos para as suas aprendizagens enquanto que o s individuo D
refere que apenas recorre as pessoas.

G — As estratégias das | Pensa e Faz Pensa ¢ Faz
aprendizagens Memorizagdo Tentativa e Erro
Aprende com quem sabe Aprende com quem sabe

Importéncia das aprendizagens anteriores | Importancia das aprendizagens anteriores

As estratégias de aprendizagens do casal, vao de encontro as suas preferéncias relativamente aos recursos
de aprendizagem, isto é, se o individuo C refere anteriormente que aprende melhor sozinho, entdo, a sua
estratégia de aprendizagem predilecta é o pensar e fazer (até quando este individuo refere a reproducio de um
modelo, quando menciona a aprendizagem com pessoas, é sempre com base num modelo de que possa partir,
encarregando-se da restante aprendizagem). O mesmo acontece com o individuo D, pois ao referir que aprende

mais recorrendo as pessoas, a estratégia que elege, como fundamental, é o recurso a outras pessoas mais
experientes.

H- A avaliagio das Auto Avaliagéo
aprendizagens Hetero Avaliacio

Os individuos deste casal diferem um pouco na avaliacio das suas aprendizagens, o individuo C avalia
primeiro e s6 depois mostra aos outros. O individuo D privilegia a hetero-avaliacdo, sob a forma de
reconhecimento e reforco social das suas aprendizagens.

I — Os projectos de | Diferentes Aprendizagens (tudo) Ler
aprendizagem Ler

Ambos os elementos do casal tém projectos de aprendizagens futuras, mas enquanto o individuo C refere as
aprendizagens em geral, o individuo D especifica a leitura, como a mais importante.

J — As atitudes face as Sentir-se Capaz de Aprender
aprendizagens
Os elementos deste casal querem aprender, por uma questio de realizacio pessoal e de capacidade.
K — As aprendizagens | Matematica Ler
nao sucedidas Ler Andar a Escola
Cortica

Enquanto que para o individuo C as aprendizagens ndo sucedidas sio minimas, a listagem do individuo D é
mais extensa (mas, na sua esmagadora maioria, sio aprendizagens nio sucedidas no mesmo ambito: leitura e
escrita).

L- As aprendizagens | Corte e Costura Servigos do Campo
sucedidas Outras Aprendizagens (tudo) Matematica
Diferentes Aprendizagens Escolares

Para este casal, as aprendizagens sucedidas estiio relacionadas com as suas aprendizagens preferidas, corte e
costura e trabalhos em contexto rural, respectivamente.

M - Grau de Dificil
Dificuldade das
aprendizagens
Tanto o individuo C como o individuo D preferem aprendizagens de grau de dificuldade elevado.
N — As oportunidades Nenhumas
de aprendizagem na SUAO

freguesia de residéncia

Ambos afirmam que as unicas oportunidades de aprendizagem existentes na sua freguesia de residéncia, Siao
Miguel de Machede, sio na Associaciio para o Desenvolvimento Comunitiario — SUAO onde funciona uma Escola
Comunitaria, nao reconhecendo mais nenhuma.
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5.3 — O Estudo comparativo entre os Dois Casais

Ultimas aprendizagens (O qué)
A partir do contetido das entrevistas realizadas foi possivel identificar algumas das
ultimas aprendizagens realizadas por estes individuos, assim como as suas preferidas.

uadro 4 — Ultimas aprendizagens

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores LGS LGS
Reg. Enum.
Trabalho Em contexto Rural 6 1
Al — Ultimas
aprendizagens de Copia / Ditado 5 2
que se recordava
Escola 1 1
Tudo 1 1
Al Total 13 2
Ceifa 5 2
A2 - Tudo 3 1
Aprendizagens
Preferidas Tricotar 2 1
Escola Comunitaria (SUAO) 2 1
Pastoreio 1 1
A2 Total 13

Os individuos identificaram um leque diversificado nas suas tltimas aprendizagens. A
aprendizagem mais referenciada foi a relacionada com a aprendizagem da leitura e da escrita,
como se verifica na citagdo de um dos individuos: “a p...a...n..e...l...a... foi a Gltima coisa”
(2.1.5) 2UE. Esta aprendizagem de copia / ditado foi a tinica aprendizagem referenciada por
elementos dos dois casais (SUR).

As restantes aprendizagens foram reconhecidas apenas por um dos individuos.
Exemplos disso mesmo s3o os servigos/trabalhos relacionados com o trabalho de campo: ““a
Gltima coisa que fiz foi andar no trabalho de campo™ (1.1.2) 6UR/1E.

A aprendizagem preferida mais referenciada pelos individuos foi a ceifa: “E uma coisa
gue gostava muito. Estava muito calor. Mas gostava mais da ceifa do que da monda™ (1.3.13) -
SUR/2UE. Ha que salientar o facto desta aprendizagem ser a eleita pelo elemento feminino
(individuo A) do casal 1 e o elemento masculino (individuo D) do casal 2.

De notar que um sujeito refere que todas as aprendizagens que realizou - “Tudo” (1.1.1)
(3UR) - foram do seu agrado.

As demais aprendizagens (pastoreio, tricotar, escola) foram apontadas apenas por um
individuo.

Razdes das Aprendizagens (Porqué)

Quando questionados acerca das razdes que levam a realizagdo de novas aprendizagens,
os individuos manifestaram-se da forma explicitada no Quadro 5.

Quadro 5 — Razdes das aprendizagens (porqué)

Sub-categorias Contetdos dos Indicadores LGk DLt
Reg. Enum.
B1 - 10 2
Necessidade Financeira
B1 Total 10 1
Vaidosa /Primorosa 8 1
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B2 -

Prazer Orgulho 2 1
Gosto 2 1

B2 Total 12 1

B3 Sentimento de Desafio 2 1

Realizacio

B3 Total 2 1

B4 - Vontade Propria 1 1

Iniciativa Prépria

B4 Total 1 1

Como se pode observar, foram quatro as razdes apontadas como indutoras de
aprendizagens: necessidade a nivel financeiro (10UR), prazer (12UR), sentimento de realizagdo
(2UR) e, ainda, iniciativa propria (1UR)

A necessidade a nivel financeiro foi a justificacdo mais referenciada pelos individuos,
“Porque é que aprendemos...? Para ganhar...” (1.4.7) 10UR/2UE e a tnica justificagdo
apontada para as aprendizagens realizadas por um dos casais.

Uma outra razdo considerada relevante para que as aprendizagens ocorram é o pelo
prazer sob a forma de “tudo, sou muito vaidosa’ (2.3.16).

Frequéncia das Aprendizagens (Quando)

Quando abordados com a questdo da frequéncia das aprendizagens, os individuos nao
adoptaram uma posi¢do consensual, como se verifica no quadro seguinte:

Quadro 6 — Frequéncia das aprendizagens (quando)

Sub-categorias Contetdos dos Indicadores Uitk I,
Reg. Enum.
C1— Ao Longo da | Sempre 9 2
Vida
Todos os dias 2 1
C1 Total 11 1
C2- Dependente / Influéncia da 8 2
Em determinados Idade
Momentos da
Vida
C2 Total 8 1

As opinides divergiram entre a aprendizagem ao longo de toda a vida (11UR) e entre
determinados momentos da vida (§UR), sendo aqui influenciada pela idade.

Quando inquiridos acerca da frequéncia das aprendizagens, os individuos quase
instantaneamente respondiam que “‘enquanto viveres vais aprendendo” (1.4.14) (9UR),
reforcando a sua posi¢do ao mencionar o caracter diario das aprendizagens “todos os dias”
(2.4.24) (2UR). De referir que ambos os casais salientam o caracter permanente das
aprendizagens.

Contudo, com o decorrer da entrevista, foi possivel verificar que a posi¢éo inicialmente
manifestada pelos entrevistados se alterava um pouco. De facto, os entrevistados,
posteriormente, referiram que a aprendizagem ¢ influenciada pela idade, como chegam a
afirmar: ““quando era mais nova... certas coisas™ (1.4.17). Mas também consideraram que néo
condicionava o processo de aprendizagem, ja que “Aprende-se o mesmo. Agora ndo tenho
aprendido nada. O que sei é 0 que j& sabia™ (1.5.5). Ao que ndo hd uma tomada de posigao
muito clara dos individuos quanto a esta questdo.

E curioso como os elementos masculinos (individuo B e individuo D) salientaram
apenas o caracter constante das aprendizagens, enquanto que os elementos femininos (individuo
A e individuo C) alertaram para a influéncia da idade nas mesmas.
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Espacos e Tempos das Aprendizagens (Onde)

Quando inquiridos acerca do(s) espaco(s) e tempo(s) das aprendizagens, as respostas
dos individuos distribuiram-se do seguinte modo:

Quadro 7 — Espacos e tempos das aprendizagens (Onde)

Sub-categorias Conteidos dos Indicadores ol Hnid:
Reg. Enum.
D1 - Singer de Elvas 4 1
Ambientes
Formais
Escola 2 1
D1 Total 6 2
D2 — Ambientes SUAO 8 2
Nao-formais
D2 Total 8 2
Todo o Lado 8 2
D3 — Ambientes
Informais Contexto Rural 2 1
Casa 1 1
D3 Total 11 2

Pela observagdo do quadro 7, distinguem-se ambientes formais (6UR), ambientes ndo
formais (§UR) e ambientes informais de aprendizagem (11UR).

A maioria dos individuos refere-se a importancia das aprendizagens realizadas em
contextos de caracter informal, quer sejam realizadas no campo (2UR), nas suas casas (1UR) e
em todo o lado: ““ai ndo, o0 aprender ndo tem sitio” (2.7.8.) (8UR), refor¢ando o que havia sido
manifestado, anteriormente, pelos individuos.

E imperativo considerar as aprendizagens ocorridas em ambientes nio formais de
aprendizagem, nomeadamente na Escola Comunitaria de Sio Miguel de Machede — SUAO, pois
os individuos atribuem-lhe extrema importancia, como se pode verificar nas palavras de um dos
individuos da amostra: ““Adoro andar & “escola” e preciso de andar a “escola””” (2.2.17) com
8UR.

Os espagos de caracter formal foram referenciados por dois individuos (2UE), quando
estes se referem as aprendizagens realizadas em contexto escolar, na escola de 1° Ciclo, “na
escola” (1.310) (2UR) e as ocorridas ““quando entrei para a Singer, para tirar o curso” (2.2.4)
(4UR/1UE).

As Companhias das Aprendizagens (Com Quem)

Um outro topico abordado com os individuos prende-se com os companheiros de
aprendizagens, isto €, quais os parceiros associados as suas aprendizagens.

Quadro 8 — As Companhias das Aprendizagens (Com Quem)

Sub-categorias Conteudos dos Indicadores Uit VIt
Reg. Enum.
El- Individualmente 10 2
Individualmente
E1 Total 10 2
E2 Familia 23 2
Familia
E2 Total 23 2
Pessoas 18 2
E3
Em grupo Pessoas mais Velhas que sabiam | 4 2
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Amigos
1 1
E3 Total 23 2

Como ¢ possivel observar no Quadro 8, todos os individuos se referiram a realizagdo de
aprendizagens individualmente, sublinhando: ““sempre sozinho” (1.10.5) (10UR/2UE).

A aprendizagem em grupo (23UR) também ¢ considerada pelos entrevistados. Quer seja
na companhia de pessoas (18UR), como referem: ‘““com as pessoas que saibam ensinar”
(2.7.17), quer seja na companhia de pessoas mais velhas (4UR), pois “havia aqueles homens, os
encarregados, 0s que sabiam mais do que nds” (2.8.2), quer seja na presenga de ‘“‘aquele
amigo™ (2.9.18 - 1UR).

Fazendo uma analise mais fina, constata-se que ambos os elementos do primeiro casal,
apenas acrescem a companhia das pessoas mais velhas nas aprendizagens que realizaram. Ha,
também, que salientar a importancia que o segundo casal atribui as aprendizagens ocorridas no
seio da familia, pois enquanto que no primeiro casal as aprendizagens entre o casal sdo
inexistentes, no segundo, estas sdo muito relevantes para os seus elementos. Contudo, apenas
um individuo refere outros familiares (pai e sogro), para la do conjuge, nas aprendizagens que
desenvolve.

Recursos da Aprendizagem (Com 0 Qué?)
Os entrevistados foram igualmente questionados sobre ao que recorrem para realizar as
suas aprendizagens.

Quadro 9 — Recursos da Aprendizagem (Com o Qué)

Sub-categorias Conteudos dos Indicadores LGS LS
Reg. Enum.

F1 Pessoas 5 2
Pessoas
F1 Total 5 2
F2 Televisdo 3 2
Meios de
Comunicacio
F2 Total 3 2
F3 Livros 5 2
Livros
F3 Total 5 2
F4 Dinheiro 1 1
Financeiros
F4 Total 1 1

De acordo com os entrevistados, quando estes realizam as suas aprendizagens, recorrem
a quatro “fontes” distintas: pessoas (SUR/2UE), meios de comunicacdo, nomeadamente a
televisdo (3UR/2UE), livros (SUR/2UE) e recursos financeiros (1UR/1UE).

Analisando mais ao pormenor, verifica-se que todos os individuos, pertencentes aos
dois casais da amostra, salientam, como recurso das aprendizagens, as pessoas (em muito por
causa das companhias para as aprendizagens referenciada anteriormente: pessoas mais velhas).
Como sublinham: *““uns sabem uma coisa, outros sabem outra... e a gente vai aproveitando”
(1.5.13).

Os meios de comunicacdo — televisdo — sdo igualmente apontados como importantes
recursos de aprendizagem pelos elementos femininos de ambos os casais: “a gente da uma
coisinha na televisdo mesmo que a gente ndo ligue, mas ha sempre uma coisinha que a gente
gosta de ouvir” (2.9.11).

Uma particularidade bastante interessante ¢ o sujeito que afirma que ““com os livros
aprende-se muito...”” (1.6.4), considerando os livros como essenciais nas aprendizagens, pese 0
facto de ser analfabeto, nunca ter aprendido a ler e a escrever, nunca ter frequentado uma
institui¢do formal, ou ndo formal de educagdo, nem ter demonstrado qualquer tipo de vontade e
motivacao para o fazer. Contudo, quando questionado directamente acerca da importancia das
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aprendizagens escolares afirma que ““0s que sabem ler, sabem mais... com uma boa diferenca.
Sabem 0 que se passa... sabem olhar para um papel e saber o que esta la escrito™ (1.3.11) ao
que acresce: ““porque € que as pessoas andam sempre com mapas e coisas? Sabem onde ir e
ndo ir... agora se perguntarem a uma pessoa, ela diz vai por ali e ali... e as vezes erram...
assim com os livros pouco se erra...”” (1.6.7.).

Apenas um individuo (1UR) aponta o dinheiro como recurso de aprendizagem: “Quem
nao tem dinheiro ndo aprende nada” (1.6.8.).

Estratégia das Aprendizagens (Como)

Os entrevistados foram ainda questionados acerca do tipo de estratégia que empregam
na concretizacdo do seu processo de aprendizagem. As respostas sdo explanadas no quadro
seguinte.

Quadro 10 — Estratégias das aprendizagens (Como)

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores UGS NS
Reg. Enum.
Pensa e Faz 16 2
Gl
Sozinho Tentativa e Erro 6 2
Memorizagio 1 1
G1 Total 23 2
G2 - Aprende com quem sabe 23 2
Com Pessoas
Por repetigdo/ reprodugdo do 10 2
modelo
G2 Total 33 2
G3 Importancia das Aprendizagens | 3 2
Com outras Anteriores
Experiéncias
G3 Total 3 2

Os individuos referiram a utilizagdo de varias estratégias de aprendizagem, contudo ha
que ter em atengdo que algumas poderao ser utilizadas de modo complementar.

Através do Quadro 10, pode-se verificar que os individuos empregam, nas suas
aprendizagens, fundamentalmente trés estratégias: aprender com quem sabe (23UE), pensar
antes de fazer (16UE) e aprender por repetigdo/reproducdo do modelo (10UE).

A aprendizagem junto de pessoas que ja sabem ¢é a estratégia mais utilizada pelos
individuos entrevistados, sendo referenciada por todos os sujeitos (23UE/2UE). De facto,
aquando da realizagdo de novas aprendizagens os individuos reconhecem que “é muito
importante uma pessoa saber para ensinar o outro a pensar.” (2.9.2). Apos estas pessoas
“ensinarem e a gente aprender” (2.9.3), os individuos concretizam as aprendizagens ‘“mas
fazer cd a minha ideia” (2.7.16), ou seja, € necessario a existéncia de alguém que exemplifique
e/ou demonstre para que depois o individuo, possa gerir e desenvolver o processo de
aprendizagem ‘““‘com a minha ideia” (2.7.13). Deste modo, os individuos confessam,
inclusivamente, que ““j& antes de fazer uma coisa qualquer penso: ha duas ou trés maneiras de
fazer isto... para ali é melhor” (2.10.8).

Uma outra estratégia muito referenciada pelos individuos é a necessidade de existéncia
de um “modelo” para que, posteriormente, possam reproduzir: ““escrever uma coisa, a gente vai
copiar e vé... temos o papel e a gente compara e vé” (2.10.2)

O modelo parece desempenhar um papel determinante e fulcral nas aprendizagens
destes individuos.

Avaliacdo das Aprendizagens (Quanto / Até Onde)
Apos a concretizagdo das aprendizagens, torna-se necessario avaliar os seus resultados.
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Quadro 11— Avaliacdo das Aprendizagens (Quanto/Até Onde)

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores Unid. Unid.
Reg. Enum.

H1 Auto-avaliacio 7 2
Auto-avaliaciao
H1 Total 7 2
H2 Hetero-avaliaciao 8 2
Hetero-Avaliagao
H2 Total 8 2

Como se pode ver no quadro anterior, foram identificadas duas modalidades de
avaliagdo: a auto-avaliacdo (7UR) e a hetero-avaliagdo (§UR).

Para avaliar as suas aprendizagens os individuos afirmam que *““a gente sabe distinguir”
(2.10.4) e que ““as vezes quando vejo que ndo estéd bem feito, desmancho... Vejo que ndo ta bem
feito, ndo t& a minha vontade, desmancho™ (1.9.13). O que revela que, primeiramente, 0s
individuos avaliam por eles proprios os resultados das suas aprendizagens e s6 quando ““a gente
vé logo que ja faz bem” (2.10.1), procuram uma hetero-avalia¢do, sendo que ““gosto de mostrar
ao0s outros, sou vaidosa™ (2.10.5). Assim sdo reconhecidos e incentivados socialmente, pois ““0
que se faz € para ficar bem feito, sendo é para melhorar e depois mostrar... para ficar melhor,
0s outros dizerem: esta como a lei” (2.10.11).

Ha que salientar, novamente, a importancia de um modelo aquando da avaliagdo das
aprendizagens, pois os individuos avaliam-se por comparagdo com o mesmo, pois ao ““escrever
uma coisa, a gente vai copiar e vé... temos o papel e a gente compara e vé’ (2.10.2).

Projectos de Aprendizagem

Quadro 12 — Os Projectos de Aprendizagem

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores UL LGS
Reg. Enum.
I1 — Gostaria de Diferentes aprendizagens 3 2
Saber
Ler 2 1
11 Total 5
12 — Gostaria de Desenho 1 1
Fazer
Servigos do Campo 1 1
12 Total 2 1

Os individuos possuem um leque diversificado de projectos de aprendizagem. Com base
no quadro anterior, ¢ possivel distinguir entre o que gostaria de saber (SUR) e o que gostaria de
fazer (2UR).

As aprendizagens a realizar no futuro sdo variadas (3UR), como ¢ demonstrado por um
dos individuos quando afirma que *‘gosto sempre de aprender. Aprender mais em tudo”
(2.10.15) e para o gosto e vontade por aprender a ler, conforme € explicitado: “‘a teima com que
eu ando... a ler” (2.10.18).

Quanto ao que gostaria de fazer, um destes entrevistados refere ainda que gostaria fazer
desenho: ““era desenho o que eu mais gostava de aprender. E uma coisa que nio sei fazer. E o
que mais me custa...todas saberem fazer, e eu ndo fazer como elas™ (1.11.2), enquanto que um
outro evidencia os servigos do campo: ““0 que mais gostava ainda, ja ndo ha... que era pegar
numa junta de bois... numa carreta” (1.11.3).

16



Atitudes face a Aprendizagem (Querer e Poder)

Quadro 13 — Atitudes Face a Aprendizagem (Querer e Poder)
Sub-categorias Conteudos dos Indicadores e Unid.
Reg. Enum.

J1 Querer sempre aprender 1 1
Querer Sempre
Aprender
J1 Total 1 1
J2 - Capacidade para aprender 8 2
Sentir-se capaz de
Aprender
J2 Total 8 2
J3 Gostar de Aprender 5 1
Gostar de
aprender
J3 Total 5 1

Pode apurar-se que a atitude dominante dos sujeitos face a aprendizagem ¢é o sentimento
de capacidade para a realizagdo da mesma (8UR), o que se retirar da afirmagdo: ““Sim, fui
capaz” (2.10.25).

A vontade de querer sempre aprender é referenciada por um dos entrevistados: “Gosto
sempre de aprender. Aprender mais em tudo™ (2.10.15), o que se encontra relacionado com o
projecto de aprendizagem futuro ja demonstrado anteriormente.

Examinando, mais atentamente, o gosto pela aprendizagem € expresso pelos dois
elementos do mesmo casal.

Aprendizagens N&o Sucedidas

Foi pedido aos entrevistados que identificassem aprendizagens ndo sucedidas e, se
possivel, as razdes/causas para o insucesso. O resultado das opinides expressas, indicam-se no
Quadro 14, que se segue:

Quadro 14 — Aprendizagens Nio Sucedidas

Sub-categorias Contetdos dos Indicadores LGk L
Reg. Enum.
Andar a Escola 10 2
Ler e Escrever 8 2
K1
Aprendizagens Servigos do Campo 6 2
Nao Sucedidas
Matematica 4 2
Desenho 1 1
Corte e Costura 1 1
Outras Aprendizagens 1 1
K1 Total 31

A maioria dos individuos aponta como aprendizagens ndo sucedidas as de caracter
escolar: matematica (4UR), ler (8UR) e a impossibilidade de frequentar a escola quando se
encontravam em idade escolar (10UR).

De realcar que nesta categoria ambos os elementos masculinos dos casais referem o
mesmo servico do campo (cortiga) como aprendizagem ndo sucedida: “tirar cortiga, nunca
aprendi”” (1.3.1), mas tal deveu-se a “‘ndo calhou ir para la... ndo ia ocupar aquele lugar”
(2.4.4.).
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Um outro individuo demonstra a sua angustia em nao ter terminado as aprendizagens no
ambito da sua aprendizagem preferida: corte e costura: “tenho pena de néo ter acabado, pois sei
faco calcas, faco tudo, mas néo tenho carta™ (2.2.14).

Aprendizagens Sucedidas
As aprendizagens sucedidas também foram alvo de estudo, como se pode verificar no
quadro seguinte:

Quadro 15 — As Aprendizagens Sucedidas

Sub-categorias Contetdos dos Indicadores UGS Uit
Reg. Enum.
Servigos do Campo 18 2
Corte e Costura 5 1
L1
Aprendizagens Diferentes aprendizagens 3 2
Sucedidas escolares
Matematica 3 1
Outras Aprendizagens 3 1
Cozinha 2 1
L1 Total 34 2

As aprendizagens sucedidas vém, normalmente, associadas a actividade profissional e
meio de subsisténcia dos individuos. Um dos individuos afirma que o sucesso de todas as
aprendizagens que realizou: ““aprendi todos os trabalhos, todos, todos™ (2.4.2).

De realgar, as aprendizagens consideradas como bem sucedidas no dmbito do corte e
costura (5UR), pois era ““a coisa que eu mais adorei aprender, foi tricotar numa méquina de
tricotar” (2.1.11).

Grau de Dificuldade das Aprendizagens Quotidianas
Os individuos foram ainda interrogados acerca do grau de complexidade que procuram
e preferem nas suas aprendizagens.

Quadro 16 — Grau de Dificuldade das Aprendizagens Quotidianas
Unid. Unid.
Reg. Enum.
M1 - Dificil 4 2

Grau de

Dificuldade das
Aprendizagens Meédio 1 1
Quotidianas
M1 Total 5 2

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores

Analisando o quadro anterior, constatamos que a maioria dos individuos prefere
aprendizagens dificeis (4UR), ja que “quanto mais dificeis forem as coisas, mais gosto ha em
aprender” (2.10.13).

Apenas existe um elemento que discorda e prefere as aprendizagens ““mais ou menos”
(1.12.11), isto ¢, aprendizagens com grau de dificuldade médio.

Oportunidades de Aprendizagem na Freguesia de Residéncia

Finalmente, os individuos foram interrogados acerca do conhecimento que possuiam de
oportunidades de aprendizagem existentes na sua freguesia de residéncia.
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Quadro 17 — As Oportunidades de Aprendizagem na Freguesia de Residéncia

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores UL LGS
Reg. Enum.
N1 - Nenhumas 6 2
As Oportunidades
de Aprendizagem Ambiente Nao Formal 4 2
na Freguesia de
Residéncia Ambiente Formal 1 1
N1 Total 11 2

Os entrevistados apresentaram uma posicdo um pouco ambigua nesta categoria, pois,
por um lado, afirmaram que “ndo em Sao Miguel ndo ha lugar” (2.10.30), o que reflecte a
inexisténcia de oportunidades de aprendizagem na sua freguesia de residéncia (6UR). Por outro
lado, salientam um ambiente ndo formal de educacdo, a Escola Comunitiria - SUAO
(Associagdo para o Desenvolvimento Comunitario de Sdo Miguel de Machede). Tal fica a
dever-se, ao facto de quase todos os individuos frequentarem o Curso de Educacdo de Adultos
ai ministrado.

Todavia, ainda ¢ chamada a atengdo para uma instituigdo formal de educagdo existente
na freguesia: a Escola do 1° Ciclo do Ensino Basico. De salientar que o individuo que
identificou este ambiente de aprendizagem formal, é o inico individuo da amostra que ndo sabe
ler, nem escrever, que nunca frequentou uma instituicdo educativa ou demonstra qualquer
vontade e motivagdo para o fazer, mas que atribui uma grande importancia as aprendizagens
escolares, reconhecendo que “Os que sabem ler, sabem mais... com uma boa diferenca. Sabem
0 que se passa... sabem olhar para um papel e saber o que esta la escrito™ (1.13.11).

5.4- O Estudo das Aprendizagens no Seio da Familia

Com o objectivo de ficar a conhecer melhor as aprendizagens ocorridas em seio
familiar, examinou-se ao pormenor a informagao que os sujeitos proporcionaram.

Aprendizagens

Foi analisado se os individuos reconheciam (ou néo) a existéncia de aprendizagens que
ocorressem no seio familiar.

Quadro 18 — Aprendizagens

— =]
Sub-categorias Conteudos dos Indicadores UGS LGS
Reg. Enum.
Al - Existéncia de 38 2
Aprendizagens
Al Total 38
A2 - 12 1
Inexisténcia de
Aprendizagens
A2Total 12 1

Através do quadro acima, verifica-se que ¢ reconhecida a existéncia de uma série de
aprendizagens que tém lugar no seio familiar (38UR), contudo ha que referir que um dos casais
da amostra, ndo identificou (a partida) a existéncia de qualquer aprendizagem (12UR).

Aprendizagens Realizadas (O Qué?)
Pressupondo a existéncia de aprendizagens em seio familiar, era entdo necessario
proceder a sua identificagao.
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Quadro 19 — Aprendizagens Realizadas (O Qué?

Sub-categorias Contetdos dos Indicadores ot LGk
Reg. Enum.

Trabalhos em Contexto Rural 14 2

B1 Lida da Casa 6 2

Aprendizagens

Realizadas Alfabeto — Assinar o Nome 1 1

Matematica 4 1

Diferentes Aprendizagens 2 1

B1 Total 27 2

Podemos observar no quadro anterior que a maioria das aprendizagens ocorridas em
seio familiar sdo as que se relacionam com a actividade profissional do casal (trabalho em
contexto rural, nomeadamente pastoreiro e transmissdo dessas aprendizagens e conhecimentos,
aos demais membros da familia), seguindo-se as aprendizagens relacionadas com a lida da casa
(6UR), pois ¢ norma/quase obrigagdo, principalmente em meio rural, as maes ensinarem as
filhas a “tratar da casa, tal e qual como eu” (1.7.6.).

Referéncia feita ainda, com algum destaque (4UR), as aprendizagens relacionadas com
a matematica, o que se pode atestar quando um dos sujeitos diz que “‘ele sabia 0s nimeros e eu
ndo sabia” (2.2.2).

Freguéncia das Aprendizagens (Quando)
Pretendeu-se, entdo, caracterizar a frequéncia com que ocorrem estas aprendizagens no
seio familiar.

Quadro 20 — Frequéncia da Aprendizagens (Quando)

Sub-categorias Conteudos dos Indicadores ULt Hnk
Reg. Enum.

Cl1- Diariamente 1 1
Diaria
C1 Total 1 1
C2-Em Saida da Escola 3 1
determinados
Momentos da Férias Escolares 1 1
Vida
C2 Total 4 1

Como ¢ explicitado no Quadro 20, a aprendizagem em determinados momentos vitais ¢
dominante (4UR), sendo mais expressiva quando os menores saiam da escola (3UR) e “s6
depois é que passaram para o pai” (1.8.4) e iam para o campo “‘para as ovelhas... ajudar”
(1.8.5.), garantindo assim a subsisténcia (financeira) familiar.

De realgar que um dos casais da amostra assegura que a aprendizagem ocorre
diariamente (1UR), como se constata na citagdo proferida por um dos seus elementos: “Porque
todos os dias o estou a ensinar” (2.5.6).

Duracéo das Aprendizagens
Ap6s se apurar da frequéncia das aprendizagens, torna-se necessario analisar a duragdo
dessas aprendizagens. Tal € exposto no quadro seguinte.

Quadro 21 — Duraciio das Aprendizagens

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores UGS NS
Reg. Enum.
D1 - Curto Espaco de Tempo 16 2
Duracio das
Aprendizagens Permanente 3 1
D1 Total 19 2
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Verifica-se que a quase totalidade das aprendizagens ocorrem num curto periodo
(16UR), pois as aprendizagens em meio familiar sdo como uma transi¢do / “passagem” para
outras actividades, como ¢ referido: “até que arranjaram outro lado... arranjaram outros
trabalhos™ (1.13.10).

De notar que o caracter permanente das aprendizagens familiares ¢ assinalado pelo
elemento do casal que anteriormente refere que essas mesmas aprendizagens t€m uma
frequéncia diaria.

As Companhias das Aprendizagens (Com Quem)
De seguida, tentou apurar-se quais o0s parceiros privilegiados nas aprendizagens
familiares.

Quadro 22 — As Companhias das Aprendizagens (Com Quem)

Sub-categorias Contetidos dos Indicadores UL LGS
Reg. Enum.

Entre o Casal 17 1

Pai para Filhos 15 2

E1 — Familia

Outros Familiares 3 1

Sogro 2 1

El1Total 37 2

Relativamente as companhias nos percursos de aprendizagem, observamos que as
aprendizagens que ocorrem entre o casal sdo as mais referenciadas (17UR), seguindo-se as
aprendizagens de pais para filhos (15UR).

Torna-se, contudo, deveras importante fazer uma ressalva nesta questio, pois todas as
referéncias das aprendizagens familiares entre o casal sdo feitas pelos membros desse mesmo
casal, afirmando que a maioria das aprendizagens ¢ feita justamente ““‘eu mais a minha mulher”
(2.9.17). Enquanto que os elementos do outro casal, pertencente a amostra, ndo reconhece
qualquer aprendizagem entre os seus elementos. Tal facto ¢ justificado por “Entdo, ele ja sabia
0s servigcos do campo, eu sabia o0s servicos do campo... ele andava sempre a guardar gado e eu
nos servicos do campo” (1.8.9.).

Uma outra particularidade nesta tematica, ¢ facto de o casal, que ndo identifica
aprendizagens no seu seio, identificar aprendizagens realizadas com os seus descendentes
directos — filhos. O outro casal apenas referencia as aprendizagens que efectuou com os seus
proprios pais (ascendentes), ndo considerando outras aprendizagens que, eventualmente, possam
ter ocorrido com os seus descendentes.

Uma outra constatacao verificada através de uma analise mais fina ¢ que, no primeiro
casal, ambos os sujeitos afirmam que a sua familia ndo interferiu na sua aprendizagem e que ndo
aprenderam com os seus pais, enquanto que, no segundo casal, um dos elementos salienta o
papel (deveras importante) dos seus ascendentes directos.

Acresce ainda o facto de no primeiro casal, os sujeitos reconhecerem que um dos seus
netos efectuou uma tentativa, ndo sucedida, de aprendizagem a um dos elementos, e, que mais
uma vez, nao ¢ especificada nenhum tipo semelhante de aprendizagem no segundo casal.

Estratégias das Aprendizagens

Quando se examinam as estratégias empregues pelos individuos nas aprendizagens
familiares, ressalvam dois tipos: Aprende com quem ja sabe (22UR) e por repetigdo /
reproducdo do modelo (2UR).
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Quadro 23 — Estratégias das Aprendizagens (Como)

Sub-categorias Conteudos dos Indicadores UL LGS
Reg. Enum.
F1 - Aprende com quem sabe 22 2
Familia
Por repeticiio/ reproducio do | 2 1
modelo
F1Total 24 2

Como se pode verificar através do quadro acima, a existéncia de uma pessoa que ja
tenha conhecimentos acerca das aprendizagens a realizar é fundamental. Novamente, ¢
salientada a importancia de um modelo que os sujeitos possam reproduzir.

5.5. Leitura da Informacao Recolhida...

A partir dos dados recolhidos, através das entrevistas que foram realizadas e cujo
conteudo foi anteriormente apresentado, ¢ possivel evidenciar algumas regularidades nas
estratégias de aprendizagem:

ii.

iil.

1v.

Em primeiro lugar, quando se verifica a existéncia de aprendizagens no seio da
familia, parece existir um eventual papel liderante da mulher na
concretizacao das mesmas.

De facto, sdo os elementos femininos que conduzem as aprendizagens, sendo as
suas promotoras. Relativamente ao Casal 1, as aprendizagens que se
concretizaram com os seus descendentes foram, na sua maioria, da
responsabilidade da mulher; verificando-se o mesmo no Casal 2, pois quem

orienta e transmite, ao conjuge, as indicagOes necessarias a realizacdo das
tarefas/aprendizagens € o elemento feminino.

Em segundo lugar, verifica-se a existéncia de uma “rede” de aprendizagens
no seio da Familia. Existe, como que uma “transferéncia” de aprendizagens
anteriormente adquiridas, isto €, os conhecimentos e as praticas da familia nao
ficam “reféns” dos seus possuidores, sendo transmitidas aos restantes
elementos.

Podemos igualmente referenciar a existéncia de um meodelo aquando do
desenvolvimento das aprendizagens. Os entrevistados necessitam de uma
“referéncia”, alguém, ou algo que, possa ser a base da sua aprendizagem e que
tenha a capacidade de “detonar” o pensamento e¢ procedimento dos sujeitos,
para que, posteriormente, ja possam gerir e desenvolver as aprendizagens
autonomamente.

H4 que realcar, ainda, uma outra regularidade encontrada: o caracter
individual das aprendizagens, isto ¢, um eventual traco dos estilos de
aprendizagem solitario. De facto, os entrevistados confessam a sua preferéncia
por trabalharem sozinhos, pese embora o facto de existir, muitas vezes, um
primeiro contacto com outros. No entanto, sdo os proprios que identificam as
estratégias que melhor lhe servem para determinada aprendizagem. Contudo,
uma vez terminado o processo de aprendizagem, o individuo tende a procurar o
contacto relacional, numa tentativa de ver o seu trabalho valorizado e
reconhecido socialmente.
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